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RESUMO

A insercdo da crianca autista na escola regular € um direito garantido por lei, a
escola enquanto um espaco de socializacdo e interagcbes promovem diversas
aprendizagens e auxilia no desenvolvimento destas criangas. E na Educac&o Infantil
gue essas interacdes se iniciam e com ela o processo de inclusdo se fortalece.
Diante disso, este trabalho tem como objetivo geral compreender como ocorre a
inclusdo das criancas autistas na Educacdo Infantil. Os objetivos especificos para
nortear a pesquisa sdo: compreender o que € o transtorno do espectro do autista;
identificar quais os desafios enfrentados pelos profissionais que atuam diretamente
com essas criancas nas escolas publicas e privadas; entender o espaco da
Educacao Infantil como necessario para a crianca com autismo. Esta pesquisa é
gualitativa, trata-se de um estudo de caso com pesquisa de campo, onde
conseguimos investigar a teméatica a partir do olhar dos docentes. Como instrumento
de coleta de dados utilizamos uma entrevista semiestruturada com professores que
atuam na Educacédo Infantil. Percebemos que a inclusdo de criancas com autismo
ainda é algo desafiador, o espaco da Educacédo Infantil é extremamente relevante
pois permite desenvolver as potencialidades das criancas. Reforcamos, contudo, a
necessidade de um maior investimento em politicas publicas que atendam as mais
diversas necessidades dos profissionais e das criancas, para que assim, seja
desenvolvida uma sociedade que de fato desenvolve incluséo.
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ABSTRACT

The insertion of the autistic child in regular school is a right guaranteed by law, the
school as a space for socialization and interactions promotes different learning and
helps in the development of these children. It is in Early Childhood Education that
these interactions begin and with it the process of inclusion is strengthened. In view
of this, this work has the general objective of understanding how the inclusion of
autistic children in Early Childhood Education occurs. The specific objectives to guide
the research are: to understand what is the autism spectrum disorder; identify the
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challenges faced by professionals who work directly with these children in public and
private schools; understand the space of Early Childhood Education as necessary for
the child with autism. This research is qualitative, it is a case study with field
research, where we were able to investigate the theme from the perspective of the
teachers. As a data collection instrument, we used a semi-structured interview with
teachers who work in Early Childhood Education. We realize that the inclusion of
children with autism is still challenging, the space of Early Childhood Education is
extremely relevant as it allows developing the potential of children. We reinforce,
however, the need for greater investment in public policies that meet the most
diverse needs of professionals and children, so that a society that actually develops
inclusion can be developed.

Keywords: Inclusion. Child education. Teacher training.



1 INTRODUCAO

A educacdo ao longo do tempo vem sendo alvo de intensas pesquisas e
didlogos, a fim de melhorar e transformar o meio. Quando pensamos
especificamente na inclusdo, percebemos grandes evoluc¢des na sociedade para que
essas praticas sejam de fato respeitadas.

A incluséo trouxe consigo uma nova postura a ser desenvolvida pela escola e
pelos profissionais que atuam nas instituicdes. De acordo com a Lei de Diretrizes e
Base (LDB), os alunos tém o direito de desfrutar de uma educacdao igualitaria e de
gualidade. Pensando especificamente nas criancas com autismo, Facion (2013)
mostra que se trata de uma sindrome que é presente desde o0 nascimento da
crianga, apresenta como caracteristicas problemas na compreensao da linguagem
oral e dificuldades na interacdo. E preciso, portanto, compreender suas
individualidades e buscar de forma propria atender as suas demandas,
principalmente, na Educacao Infantil, lugar onde se iniciam as novas experiéncias de
aprendizagem, na qual prepara as criangas para interagir e construir saberes.

Enquanto estudantes e profissionais da educacdo, deparamo-nos
constantemente com o desafio da inclusdo nas escolas, tanto nas publicas quanto
nas privadas, percebemos as salas de aulas cheias de estudantes e o professor que
precisa atender as necessidades das criangas. Questionar como a inclusdo
acontece de fato, e quais os desafios que os professores enfrentam em seu dia a dia
em sala de aula, € uma das preocupacdes que se passa na mente dos futuros
profissionais da area.

Com isso, vemos a necessidade de uma preparacdo constante para a
compreensao da tematica. A incluséo das criangas autistas vem sendo desenvolvida
pelos(as) docentes que atuam na rede publica e privada de ensino.

O objetivo geral da pesquisa € compreender como ocorre a inclusdo das
criangcas autistas na Educacdo Infantil. Os objetivos especificos para nortear a
pesquisa sao: compreender 0 que € o transtorno do espectro do autista; identificar

guais sdo os desafios enfrentados pelos profissionais que atuam diretamente com
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essas criancas; entender o espaco da sala de aula da Educacao Infantil como
necessario para a crianga com autismo.

A metodologia aplicada nesta pesquisa corresponde a abordagem qualitativa,
tendo como métodos a pesquisa de campo e o estudo de caso. Onde foi possivel
investigar a temética a partir de um contexto e um olhar mais especifico. Como
instrumento de coleta de dados utilizamos uma entrevista semiestruturada com
professores que atuam na Educacédo Infantil. Para a analise de dados, utilizamos a
Técnica de Conteudo Categorial Tematica, que busca construir inferéncias sobre as
mensagens construidas.

Percebemos que ha uma busca por parte dos professores em desenvolver a
inclusdo das criangcas com autismo, porém ainda ha uma falta de preparo para
trabalhar com as diversas especificidades que podem surgir. SAo necessarias,
portanto, politicas publicas que busquem preparar os docentes para que se sintam

seguros para atender as criangas com autismo nas salas de aula regular.

2 REFERENCIAL TEORICO

Apresentaremos o referencial tedrico da pesquisa intitulada “Autismo e
Educacéao Infantil: possibilidades para promover a inclusédo”, para isto, no primeiro
momento apresentaremos A crianga com TEA na Educacao Infantil, esta entendida
como fundamental para o desenvolvimento da crianca. Conceituaremos também o
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), para melhor compreendermos este
transtorno com suas especificidades. Em seguida, falaremos um pouco sobre o
cenario historico da crianga com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Por

fim, iremos tratar dos desafios da inclusdo no contexto escolar atual.

2.1 A crianca com TEA e a Educacao Infantil

A Educacédo Infantil € a primeira etapa da educacdo bésica e pode ser

entendida como uma das mais importantes para o desenvolvimento. Nela as
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criancas iniciam suas vivencias e interagfes fora do ambiente familiar, o qual, até
entdo, estavam acostumadas. Entendemos que com o passar do tempo as criangas
criam novas necessidades que deverdo ser atendidas ndo somente pela familia,
mas por um grupo especializado que compreenda seu desenvolvimento e atue
diretamente para o desenvolvimento de novas aprendizagens.

Para Silva (2012) o professor nesta etapa é responsavel por mediar os
conhecimentos construidos a partir das vivencias em sala de aula, € importante dizer
gue essas habilidades serdo utilizadas até a idade adulta, nos diversos espaco que
for inserido.

A Educacao Infantil precisa estar de acordo com a realidade que estamos
inseridos, os assuntos ensinados precisam fazer sentido para a crianca, de forma a
construir desde muito pequenos sujeitos conscientes de sua pratica cotidiana. Diante
disso, todo o corpo escolar precisa ter participacao neste processo de construcdo de
saberes.

Para atender a essa nova forma de ensinar, o curriculo precisou se adequar,
este deve respeitar as necessidades individuais de cada crianca, compreendendo o
que cada fase de desenvolvimento destaca, reconhecendo a crianga como um
sujeito em constante transformacdo e desenvolvimento, e que € necessaria uma
formacao que atue em todos os ambitos, sociais, afetivos, motores e cognitivos.

O Estado, a partir do que apresenta a LDB (9394/96), tem o dever de garantir
vagas em creches e pré-escolas, publicas e gratuitas para todas as criangas em
idades de trés a seis anos. Aléem de ofertar as vagas, o Estado precisa acompanhar
e garantir a qualidade para atender as necessidades da sociedade. Percebemos isto
como um grande avanco na €rea educacional.

Com todos estes avancos € necessario também compreender que na escola
0 professor atua como um mediador e tem em sala de aula alunos com diferentes
necessidades especiais, como 0s autistas que precisam de um atendimento
especifico para suas necessidades.

Desta forma, o professor precisa conhecer métodos pedagdgicos e
psicolégicos para dar um suporte a qualquer eventualidade que possa ocorrer.

Contudo, faz-se necessario uma formacédo para que o0s professores se sintam
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preparados para atender a essas demandas escolares. Além disso, € fundamental
uma parceria entre familia e escola para o alcance dos objetivos propostos para a
crianca com TEA.

A incluséo escolar dos alunos com TEA nao pode ser definida apenas como
colocar essa crianca dentro da escola, em uma sala de aula, mas requer uma
interacdo entre o grupo escolar para atender as mais diferentes necessidades que
possam surgir, necessidades estas ndo apenas fisicas, mas em todos 0s aspectos

pedagdgicos.

Para haver inclusdo € necesséario que haja aprendizagem, e isso traz a
necessidade de rever 0s nossos conceitos sobre curriculo. Este ndo pode
se resumir as experiéncias académicas, mas se ampliar para todas as
experiéncias que favoregam o desenvolvimento dos alunos normais ou
especiais. Sendo assim as atividades de vida diaria podem se constituir em
curriculo e em alguns casos, talvez seja os conteddos que serdo ensinados
(ROPOLI, 2010, p.90).

7

Para que exista um rendimento satisfatério, € necessario que o professor
responsavel por esta crianca receba uma formacdo adequada, onde podera
desenvolver confianca e conhecimento para melhor desenvolver sua pratica. E
importante mencionar que o docente precisa de um apoio para conseguir atuar,
existem muitas demandas em sala de aula que necessitam ser resolvidas pelo

professor.

Por este motivo, € necessario um apoio pedagogico de modo que a crianca
com o espectro autista desenvolva adequadamente suas competéncias tanto

cognitivas quanto sociais.

Para as criangas com autismo classico isso é aquelas criangas que tem
maiores dificuldades de socializacdo, comprometimento na linguagem e
comportamentos repetitivos, que fica claro a necessidade de atencéo
individualizada. Essas criangas j& come¢am sua vida escolar com
diagnostico e as estratégias individualizadas véo surgindo naturalmente.

Muitas vezes elas apresentam atrasos mentais e, com iSso ndo conseguem
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acompanhar a demanda pedagdgica como as outras criangas. E para essas
criangas serdo necessarios acompanhamentos educacionais especializados
e individualizados. (SILVA, 2012, p.109).

Diferentes demandas que levam a inclusédo chegam as escolas e as salas de
aula de aula antes mesmo da preparacao e da formacao adequada dos professores,
por este motivo reiteramos a necessidade de formacgdes continuadas para que todo
0 corpo gestor esteja pronto para receber e incluir as criancas com TEA em sala de

aula, garantindo assim o seu direito constituido em lei.

2.3 Conceituando o transtorno do espectro do autista (TEA)

Quando tratamos da inclusdo é fundamental compreendermos as multiplas
deficiéncias que podem existir nos alunos que estdo diariamente inseridos na
escola. Neste trabalho abordaremos o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). A
palavra “autismo” deriva do grego “autos” significando “voltar para si mesmo”
(SILVA, GAIATO e REVELES, 2012). Este termo foi usando pela primeira vez em
1911 pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler ao descrever a esquizofrenia infantil.
Compreendendo como um dos principais sintomas, a dissociagao, em criangas que
estavam fora da realidade.

No ano de 1943 o médico austriaco Leo Kanner desenvolveu um estudo com
11 criangas que apresentavam comportamentos que saiam do padrao esperado pela
sociedade. Havia certa dificuldade no aspecto sécio comunicativo e no
comportamento, o que dificultava a interacdo com o outro. A partir destas
observacdes conseguiu descrever clinicamente o autismo, o chamando de “autismo
infantil precoce”. (AJURIAGUERRA, 1983; AMY, 2001). O médico afirma que a
solidao autistica é a incapacidade que estas criancas possuem de se relacionarem
desde o comeco de suas vidas com diferentes pessoas e situacoes.

Descreve ainda sobre os comportamentos repetitivos, os quais “[...] sons e

movimentos da crianga sdo tdo persistentes como sdo suas emissdes verbais. Sua
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conduta rege-se por um desejo ansiosamente obsessivo de manter a invariancia”
(CAMARGOS JUNIOR, 2005, p.11).

Diante disso, ficaram claras as dificuldades enfrentadas por estas criancas
tanto na familia quanto em outros ambientes, existia, portanto, uma desarmonia ao
buscar inseri-las nas atividades.

Porém, apesar das dificuldades encontradas é importante mencionar que
muitas destas criancas também podem apresentar diversas habilidades, que para
muitos, se tornam extraordinarias. “Sobretudo no campo da memoria e das
habilidades visuais que coexistiam com profundos déficits de senso comum e
julgamento” (ASSUMPCAO JUNIOR; KUCZYNSKI, 2015, p. 3).

Em 2002, o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
IV, 2002) apresenta um novo termo para denominar as criancas com TEA,
“Transtornos Globais do Desenvolvimento”. Este transtorno foi caracterizado por
severos déficits e um comprometimento global em mdltiplas areas de
desenvolvimento, além disso, “incluem prejuizo da interagcdo social reciproca,
prejuizo da comunicacdo e a presenca de comportamentos, interesses e atividades
estereotipados” (APA, 2002, p.72).

Para o transtorno Autista o manual caracteriza como um desenvolvimento
comprometido ou anormal das interacdes sociais e de comunicagéo, podendo existir
um comprometimento do uso nao verbal e com um repertério restrito de atividades e
interesses. Essas manifestacbes do transtorno variam, dependendo do nivel de
desenvolvimento e também da idade do sujeito (APA, 2002).

Em 2014, foi lancado a quinta edicdo do Manual Diagndéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM V), este introduziu o conceito de espectro, reforcando a
relevancia da sua dimensionalidade (MACHADO et al., 2013).

Os critérios para o diagnostico para o TEA séo dois: “déficits de comunicacéo
social e interacdo social e comportamento; interesses e atividades restritos e
repetitivos” (MACHADO et al.,, 2013, p.6). Desta forma, o DSM-V caracteriza o
Transtorno do Espectro Autista:

[...] por déficits persistentes na comunicacdo social e na interacdo social em
multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
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comportamentos ndo verbais de comunicagdo usados para interacao sécia
e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos, (...) presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades (APA, 2014).

Hoje o autismo é compreendido como um problema neurolégico que afeta
certas criangcas e impede que as mesmas consigam se relacionar com outros
sujeitos, através da fala, da interacdo etc. Por existirem em graus diferenciados, uns
ditos como mais leves e outros como mais severos, faz-se necessario existir um
diagnostico e um acompanhamento diario dessas criancgas, a fim de que as mesmas
consigam superar suas dificuldades.

Diante dessas diversas peculiaridades que percorrem a crianga com TEA, a
escola enquanto instituicdo formadora precisa estar preparada para acolher e
trabalhar com elas. Buscando desenvolver da melhor forma possivel suas
aprendizagens e interacdes. Entendendo que “a pratica pedagogica €, por certo, um
elemento-chave na transformacdo da escola, entendendo essa possibilidade de
transformacéo ao homem e a sociedade” (ZANATA; CAPELLINS, 2012, p. 82).

E fundamental que exista um acompanhamento e um trabalho constante do
corpo gestor da escola em conjunto com os docentes, tanto os que estao inseridos
nas salas regulares, quanto os que estdo atuando nas salas de atendimento
especializado, Atendimento Educacional Especializado (AEE). Com o objetivo de
proporcionar a esta crianga seu desenvolvimento integral, para isto, requer-se “[...]
praticas especificas, direcionadas a aquisicdo de habilidades necesséarias para a
inclusdo familiar, social e escolar do individuo [...] com énfase na mudanca de

alguns comportamentos e aprendizado [...]” (CUNHA, 2016, p. 28).

2.3 Breve cenério da crianca com necessidades educacionais especiais (NEE)

Vivemos em um periodo de grandes mudancas em nossa sociedade, a
maneira como lidamos com diferentes situacbes em nosso dia a dia tem se
modificado constantemente, contudo, ainda hoje, tratar de inclusdo torna-se um

desafio nos mais diversos espagos em que atuamos.
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Ao tratar especificamente da sala de aula, € necessario que se tenha
consciéncia das varias identidades e subjetividades que estdo presentes nos
sujeitos inseridos neste espaco. Tratar das criancas que apesentam alguma
necessidade especial € um desafio ainda maior que precisa ser superado pelos
profissionais de educagéo que atuam direta ou indiretamente com elas.

Ferreira (1994) nos mostra que a histéria do atendimento a pessoa com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), no mundo, surgiu em meados do
século XVI quando a diferenca ou a fuga do padrdo considerado normal passa do
controle da igreja para o da medicina.

No século XVII e meados do século XIX, inicia-se 0 processo chamado fase
de institucionalizacdo, onde as pessoas com alguma necessidade especial eram
segregadas e protegidas em algumas instituicdes residenciais. Apenas no inicio do
século XX, surgem as escolas e as classes especiais dentro das escolas publicas
visando oferecer as criancas ditas “deficientes” uma educacao diferente das criancas
ditas “normais”.

E importante salientar que a falta de conhecimentos sobre a crian¢ca com
necessidade especial contribui para (o isolamento deles da sociedade) a segregacéo
destes sujeitos. Na idade moderna, por exemplo, acreditava-se que pessoas com
comprometimentos mentais ou deformacdes fisicas eram amaldicoadas, carregavam
alguma “coisa maligna”. Essa “supersticdo” fazia com que essas pessoas fossem
marginalizadas, excluidas muitas vezes da familia e consequentemente do convivio

social.

A histéria da atencdo a pessoa com necessidades educacionais especiais
tem se caracterizado pela segregacao, acompanhada pela consequente e
gradativa exclusdo, sob diferentes argumentos, dependendo do momento
historico localizado. No decorrer da Histéria da Humanidade foram se
diversificando a visdo e compreensdo que as diferentes sociedades tinham
a respeito acerca da deficiéncia. A forma de pensar e por consequéncia a
forma de agir com relacéo a deficiéncia enquanto fendmeno e a pessoa com
necessidades educacionais especiais enquanto ser, modificaram-se no
decorrer do tempo e das condi¢gdes socio histéricas (ARANHA, 2005. p. 5).

Nos dias atuais existem leis que garantem o acesso de todas as pessoas
independente de suas condicdes fisicas, motoras ou cognitivas a educacao e a seus

espacos escolares. A Educacéo é referida na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
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como “direito de todos e dever do Estado” (p. 56), devendo nesse contexto ser
valorizado o direito a Educacao Especial.

Art. 205. A Educacéo, direito de todos e dever do Estado e colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho (BRASIL, 1988,
p.89).

A igualdade de oportunidades passou a significar a obrigatoriedade e
gratuidade do ensino, a0 mesmo tempo em que a segregacdo daqueles que nao
atendiam as exigéncias escolares, passou a ser justificada pela adequacdo da
educacao que Ihes seria oferecida.

No ano de 1954 ¢ criada a primeira escola especial da Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro, um marco para a educagao
especial no Brasil.

A educacdo especial passou por um periodo de ampliacdo das instituicbes
especializadas, estas instituicdes surgiram como uma forma de resposta ao siléncio
produzido pelo poder publico e ao descaso que 0os mesmos produziram com as

pessoas que eram consideradas deficientes. Para Romero (2006, p. 21),

[...] as iniciativas privadas configuraram-se nesse periodo como a prépria
expressdo do atendimento implantado. Embora o modelo institucionalizado
possa ser considerado segregacionista, pois mantinha as pessoas com
deficiéncias distantes dos espacos regulares de ensino, € preciso levar em
conta que esse modelo, em certa medida, propunha-se a responder as
necessidades educacionais especificas dos diferentes tipos de deficiéncia.
Por outro lado, cumpre considerar também que a existéncia dessas
instituicdes contribuiu em grande medida para que o poder publico tenha se
isentado desse compromisso no sentido de inviabilizar ou até mesmo
dificultar o ingresso e a permanéncia das pessoas com deficiéncias na

escola regular.

Para Mazzota (1982), a década de 1980 foi considerada um marco para a
educacao, pois, este periodo marca o inicio da superacdo da visdo assistencialista

muito presente quando se trata da educacdo de criancas com necessidades
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especiais. Nesta época foi comemorado em 1981, o Ano Internacional das Pessoas
com Deficiéncia, apoiado pela Organizacédo das Nacdes Unidas (ONU), onde foram
elaborados dois planos de acdo para atender as pessoas com algum tipo de
necessidade especial: Plano de Acdo da Comissao Internacional de Pessoas
Deficientes (1981) e o Plano Nacional da Acdo Conjunta para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (1985).

Mendes (2006) afirma que especificamente no Brasil os debates sobre a
inclusdo ganharam forca na década de 1990, onde dois movimentos em defesa da
igualdade de direitos foram desenvolvidos, eles sdo: Declaragcdo Mundial sobre
Educacdo para Todos (BRASIL, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (BRASIL,
1994).

A partir destes documentos norteadores, surge a Resolucdo CNE/CP n°
1/2002, como um instrumento legal que estabelece as Diretrizes Nacionais para a
formacdo de Professores da Educacdo Béasica, a determinacdo legal de que seja
prevista nos curriculos dos cursos ofertados pelas instituicdes de ensino superior a
formacdo docente que atenda a diversidade, abordando conhecimentos referentes
as diferentes especificidades dos alunos com alguma necessidade educacional
especial.

No dia 9 de janeiro de 2001 foi instituida a Lei n°® 10.172, que trata da
Educacao Especial no Plano Nacional de Educacdo. Esse documento estabeleceu
como meta a formacdo de recursos humanos com a finalidade de atender aos
educandos especiais nos mais diferentes niveis e modalidades de ensino.

E importante destacar que a inclusdo de criancas com necessidades
especiais nao deve ser realizada a “qualquer custo”, mas devem ser realizadas com

muito cuidado, compreendendo as especificidades de cada sujeito.

As tentativas de p6Or essas criancas na rede escolar regular nunca foram de
facill execucdo. Tome-se, por exemplo, as experiéncias europeias
reportadas em Coldéquio Internacional realizado na Noruega sobre esse
tema. Ali — se descrevem as tentativas feitas no sentido de manter em
classes regulares do ensino publico algumas criancas autistas e psicoticas

elas terminaram, depois de se verificar que as escolas acabavam criando
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classes especiais, em que havia apenas uma crianca — exatamente a
psicética ou a autista com quem o convivio se tornara insuportavel
(KUPFER,2002, p. 112).

A incluséo escolar €” [...] fundamentada na ideia de que todas as criancas tém
o direito de frequentar a escola mais proxima, sejam quais forem suas diferencas”
(PLAISANCE, 2010, p.34). O que implica em uma transformacéo social, cultural e

educativa nas escolas para acolher todas as criancgas.

2.4 Inclusao, um desafio a ser superado

Atualmente no Brasil podemos observar uma demanda de estudos,
discussoes, pesquisas, debates e leis que buscam desenvolver um sistema
educacional inclusivo que garanta a todas as criancas com Necessidades
Educacionais Especiais igualdade e equidade de direitos. Porém, mesmo
com esse movimento ainda € possivel perceber dificuldades ao se tratar da

tematica de forma ampla.

A discussdo em torno da incluséo esta adquirindo as caracteristicas de uma
epidemia no Brasil. Embora ja fosse uma realidade em paises como Franga
e Argentina, a inclusdo passou a ocupar o0s educadores brasileiros
principalmente depois que toda uma série de leis federais e estaduais foi
sendo baixada, principalmente na Ultima década, para a regulamentagéo da
educacéo especial e da criagdo de classes especiais. (BISSOLO, 1996,
p.66).

Com a lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (9394/96), o Programa
Educacdo para Todos e a inclusao dos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais na rede regular de ensino, houve uma universalizacado do ensino no Brasil.
A patrtir disso, pode-se perceber as especificidades de cada estudante, bem como as
dificuldades de aprendizagem vieram a ter um maior destaque.

Dentro deste cenario € necessario mencionar que para Mader (1997) houve
um aumento significativo da inclusdo de alunos com necessidades especiais nas

escolas regulares, entretanto, a capacitacdo dos profissionais de educacao para
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atender as novas demandas ndo acompanharam esse crescimento no niamero de
alunos.

Ainda para a autora o que se pode constatar a partir dessas mudancas e com
a insercdo das criancas com necessidades especiais no ensino regular, € que ha um
“desespero” por parte dos professores por ndo se sentirem preparados e acolhidos
para atender a essas novas demandas.

O ato de aprender é uma das maiores conquistas do ser humano. Estamos
todos os dias buscando e sendo desafiados a buscar novos aprendizados e 0 que se
espera é que isso ocorra de forma natural e sistematica, dentro do processo de
socializag&o e reconhecimento de cada sujeito.

Segundo Tacca e Rey (2008), a escola passa por mudancas significativas,
onde antes ela se destinava a ensinar uma pequena parcela da populagédo, hoje
cada vez mais precisa atender a todos, independentemente de suas especificidades.

Porém o que podemos perceber segundo Tacca e Rey (2008), € que a
escola, desde a sua implantacdo, apresenta em seu discurso e pratica a ideia de
gue todos sao iguais e devem aprender as mesmas coisas da mesma forma, e ao
mesmo tempo. Esse pensamento traz como consequéncia um enquadramento,
esquecendo muitas vezes de observar as singularidades dos sujeitos.

Apesar de seus esforcos, a escola ainda precisa parar e perceber as mais
variadas necessidades existentes em suas salas de aula. Percebemos a
necessidade de se compreender o aluno como um sujeito individual, participante de
uma turma em que existe diferentes dificuldades, personalidades. O professor e o
corpo escolar precisam estar atentos, percebendo este aluno como um individuo
anico que pensa, age, sonha, aprende, concretiza do seu jeito e do seu tempo.

A autora Cordié (1996, p.11), escreve que a escola considera como situacéo
de fracasso quando a crianga ndo “acompanha” a proposta escolar, pois, na escola,
“é preciso acompanhar: primeiro, o programa que diz o que € necessario aprender,
em que ordem, em quanto tempo; depois, acompanhar a sua turma, ndo se
distanciar do seu rebanho”.

Ha, portanto, uma ideia errdbnea que as criancas que fogem a regra desse

programa sequencial, que apresentam dificuldades nesse processo sao identificadas
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muitas vezes como “problematicas” e ja levantam suspeitas como dizem os autores
(DEGENSZAJN; ROZ; KOTSUBO, 2001, p. 109), “de deficiéncias de uma ou varias
funcdes cognitivas, como, por exemplo, alteracdo da percepcédo das formas, o0s
disturbios de fala e os disturbios da linguagem escrita”.

E um grande desafio em nossas escolas brasileiras quando tratamos da
inclusédo de criangas com Necessidades Educacionais Especiais, especificamente as
criancas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), foco da nossa pesquisa.
Apesar dos desafios apresentados, € preciso salientar que houve um grande avancgo
guando falamos das leis que orientam o direito das criangcas com necessidades
especiais a estarem inseridas em diversos espagos escolares.

A Declaracdo de Salamanca, que desde a sua homologacédo, torna-se
referéncia obrigatdria para orientar politicas educativas em todo o mundo, instituiu a
troca do termo “criangca especial” pelo uso do termo “necessidades educativas
especiais”. Essa declaracao rege sobre principios, politicas e praticas nessa area e

declara em seu segundo artigo que:

Toda crianga tem direito fundamental a educagcédo e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem: toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que s&o Unicas; sistemas educacionais deveriam: designados
e programas educacionais deveriam: ser implementados no sentido de levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades.
Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianca capaz de satisfazer as tais necessidades. Escolas regulares que
possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacdo para todos.
(UNESCO, 1994, s/p).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), observamos que toda
crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem Uunicas. Esta lei vem para garantir o direito de inclusdo destas
criancas dentro da escola. Entretanto é necessario muito mais que uma lei, uma
reformulacéo de espaco fisico, de mudanca no curriculo, no conteddo programatico

ou um maior preparo do professor.
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Para atender a estas necessidades foi criada a Cartilha de Incluséo Escolar,
gue ajuda a nortear os profissionais de educacdo em suas rotinas escolas, além de
ressaltar a importancia de desenvolver um novo olhar sobre estes sujeitos.
Compreendendo que nao € possivel pensar em inclusdo como um processo
dedicado exclusivamente a crianga com deficiéncia ou necessidade educacional
especial, mas € necessaria uma mudanca de postura para atender as mais variadas
necessidades da melhor forma possivel.

Compreendemos entdo, o que (MENDONCA, 2001, p. 93) diz quando afirma
gue “se nao € possivel ensinar tudo a todos, teremos de concluir que existe na
educacdo algo que s6 podera ser pensado na categoria do impossivel”.

Portanto, faz-se necessario que se desenvolvam intervencdes educacionais
individualizadas para que todas as criancas com desenvolvimento tipico ou atipico,
com ou sem deficiéncia, transtornos mentais ou de aprendizagens, tenham
reabilitadas suas dificuldades, estimuladas suas habilidades e respeitadas suas

singularidades, viabilizando um desenvolvimento em plenitude.

3 METODOLOGIA

Compreendendo a relevancia da pesquisa para o campo educacional e a
complexidade de insercéo do aluno autista na Educacéo Infantil, escolhemos utilizar
0 método de pesquisa qualitativa, esta entendida como sendo uma investigacéo
cientifica, que se foca no carater subjetivo do objeto analisado. No caso, 0 assunto
abordado no decorrer deste trabalho e a forma como os dados foram coletados e
analisados.

Dessa forma, Godoy (1995) menciona que:

Os estudos denominados qualitativos tém como preocupacédo fundamental o
estudo e a analise do mundo empirico em seu ambiente natural. Nessa
abordagem valoriza-se o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que esta sendo estudada.
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Diante disso, realizamos uma pesquisa de campo na qual apresenta como
método o estudo de caso, onde foi possivel investigar a tematica a partir de um
contexto e um olhar mais especifico. Para Goode e Hatt (1979), o estudo de caso &
um meio de organizar os dados, preservando do objeto estudado o seu carater
unitario. Considera a unidade como um todo, incluindo o seu desenvolvimento
(pessoa, familia, conjunto de rela¢des ou processos etc.).

Para a coleta de dados foi realizada uma entrevista semiestruturada. Para
Trivinos (1987, p. 146), a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
guestionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipbdteses que se
relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas
hipbteses surgidas a partir das respostas dos informantes.

O foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador. Complementa
o autor, afirmando que a entrevista semiestruturada “[...] favorece néo s6 a descrigdo
dos fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de sua
totalidade [...]” além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no
processo de coleta de informacdes (TRIVINOS, 1987, p. 152).

A entrevista foi realizada de forma remota, utilizando a plataforma digital do
Google Meet. Entramos em contato com quatro professoras que atuam na Educacéo
Infantil, especificamente na sala de infantil V e que apresentam em suas salas de
aula alunos com TEA, para que pudessem responder ao nosso questionario.

A andlise de dados aconteceu a partir das respostas coletadas na entrevista
semiestruturada, onde a partir do olhar dos participantes pudéssemos construir
nossas inferéncias sobre a tematica. Utilizaremos a Técnica de Analise de Conteudo
Categorial Tematica, Godoy (1995) mostra que essa Técnica busca perceber as
caracteristicas presente nas mensagens e as relagcbes que sdo construidas entre

elas.

4 CARACTERIZAGAO DOS PARTICIPANTES E LOCAL DA PESQUISA

4.1 Local da pesquisa
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O campo empirico desta pesquisa foram escolas publicas e privadas do
municipio de Fortaleza. A pesquisa teve uma duracdo de um més, onde realizamos
as entrevistas e acompanhamos a rotina das professoras. As participantes atuam na
Educacao Infantil. Optamos pelas escolas publica e privada por acreditarmos ser um
espaco democratico que buscam atender todas as criancas. Além disso, nos
enquanto estudantes de educacdo, percebemos a escola como um espaco de

resisténcia e luta por uma educacdao igualitaria para todos.

4.2 Participantes

As quatro participantes da nossa pesquisa sdo todas professoras que
vivenciam a rotina escolar com criangas com autismo. Destas 3 sdo da escolas
publicas e 1 da rede privada de ensino. Nossos dados apresentaram que elas tém
de 30 a 40 anos de idade. Todas concluiram a educacdo basica em escolas
publicas, trés das nossas participantes apresentam especializacdo em sua formacao
e apenas uma apresenta graduacdo em pedagogia. As participantes apresentam
uma vasta experiéncia em sala de aula, 1 das delas apresenta até 5 anos de
atuacdo, uma outra participante apresenta até 15 anos de atuacao em sala de aula e

duas participantes apresentam mais de 15 anos de atuacao em sala de aula.

4.3 Coleta e analise de dados

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos a entrevista
semiestruturada. Para Vergara (2009, p. 5), a entrevista busca conhecer *[...]
experiéncias vividas ou tendéncias futuras”, quando se pretende perceber o “[...] dito
e 0 nao dito, os significados, os sentimentos, a realidade experimentada pelo
entrevistado, as reacdes, 0s gestos, o tom e o ritmo da voz [..], enfim, a
subjetividade inerente a todo ser humano”.

Elaboramos um roteiro com perguntas relacionadas ao dia a dia das docentes
participantes, bem como sua percepgéo sobre a incluséo que possuem (APENDICE
1).
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Para a analise optamos pela Técnica de Analise de Contetudo Categorial
Temética. Segundo Bardin (2011), essa Técnica busca a construcdo de inferéncias
sobre a mensagem dita.

Ressaltamos que nossas participantes tiveram ciéncias da pesquisa através
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinando e concordando
com os termos da pesquisa. E importante mencionar que as identidades das
participantes foram mantidas em sigilo, optamos por atribuir nomes ficticios a cada

uma (Maria, Fernanda, Bruna, Clara).

5 RESULTADOS DISCUSSOES

Ao pensar na crian¢ca com autismo, é necessario perceber as evolucdes que
foram construidas ao longo do tempo. Através de processos de muita luta e
resisténcia de profissionais que entendem a necessidade de uma inclusdo em sala
de aula. Contudo, apesar das evolu¢des que ocorreram, alguns desafios ainda se
fazem presentes nesse decurso.

Diante disso, uma das dificuldades apresentadas pelas nossas participantes
diz respeito & compreensdo dos alunos com autismo. Percebemos com isso a
necessidade de que exista um conhecimento de todos sobre o0 que é o autismo. So
assim sera possivel quebrar os pré-conceitos que possam existir, como podemos
perceber através do relato de nossa participante: “As estratégias inclusivas para os
alunos autistas devem acionar a comunidade escolar e os familiares dos estudantes”
(Maria).

Para Oliveira (2020), o autismo apresenta caracteristicas variadas que
comprometem desde suas relaces com outras pessoas até a sua linguagem, fato
este que mostra a necessidade de um apoio no processo de ensino- aprendizagem.
O professor enquanto formador precisa ter um conhecimento amplo do que se trata
0 autismo. Santos (2008) afirma que a escola tem papel importante na investigacéo
diagndstica, uma vez que € o primeiro lugar de interacdo social da crianca separada
de seus familiares. E onde a crianca vai ter maior dificuldade em se adaptar as

regras sociais - o que € muito dificil para um autista.
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Um outro desafio apresentado pelas participantes diz respeito ao apoio
profissional com formacdes e materiais adequados para desenvolver a
aprendizagem dos alunos. Percebemos a necessidade que as docentes mostram ao
falar de um apoio educacional. Entendemos que as criancas com autismo
apresentam especificidades que muitas vezes se faz indispensavel recursos
especificos para se utilizar e alcancar os objetivos esperados.

Além disso, concordamos com Valle e Maia (2010, p. 23), quando mostra a
necessidade de uma adaptacao curricular para essas criancas. Isso define-se como
“0 conjunto de modificacbes que se realizam nos objetivos, conteddos, critérios e
procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologia para atender as diferencas

individuais dos alunos”.

E num desafio constante, pois a triade do autismo traz como maior
dificuldade de interacdo social a linguagem, a comunicagdo e 0s
movimentos repetidos. Pois com isso, 0 aluno autista tem predilecdo por
ficar sozinho, brincar isoladamente e ndo fazer uso de brinquedos
convencionalmente como os demais. (Clara)

Diante disso, percebemos a importancia de um planejamento especifico para
atender as necessidades das criangas. Vejamos o relato: “Saber como se planejar
para oferecer um espaco de acolhimento a crianga com transtorno do espectro
autista € uma das maneiras de incentivar a participacdo desse aluno nas atividades
escolares” (Bruna).

Com isso, percebemos que € crucial, para superar os desafios apresentados,
uma formacéo docente adequada. Tendo a presenca de materiais especificos para
atuar e a busca constante na quebra dos pré-conceitos existentes quando tratamos
da temética.

Um outro ponto que nos chama atencéo ao tratar da inclusdo é o processo de
aprendizagem, pois trata-se de uma etapa fundamental para a crianca. O professor
atua diretamente para que esse estagio ocorra de forma satisfatéria. Quando
tratamos da aprendizagem das criangas com autismo, € fundamental entender que

seu desenvolvimento ocorre muito antes dela entrar na escola. Ele é iniciado através
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do seu meio social e dos estimulos que sdo desenvolvidos. A instituicdo, nesse
sentido, vem como mais um espaco de construcdo de conhecimento.

Sendo assim, o professor tem um papel fundamental, principalmente no
aprendizado das criancas com autismo. Cabe ao docente ter conhecimento para
atender as necessidades especificas das criancas com autismo. Ele precisa
trabalhar de forma coerente, compreendendo o aluno e buscando formas para que 0

aprendizado seja alcancado.

A aprendizagem é um processo continuo que ocorre durante toda a vida do
individuo, desde a mais tenra infancia até a mais avancada velhice.
Normalmente uma crianca deve aprender a andar e a falar; depois a ler e
escrever, aprendizagens basicas para atingir a cidadania e a participacao
ativa na sociedade. Ja os adultos precisam aprender habilidades ligadas a
algum tipo de trabalho que |hes forneca a satisfacdo das suas necessidades
bésicas, algo que Ihes garanta o sustento. (MOTA E PEREIRA, 2015, p.2)

Mesmo tendo em mente a importancia de um conhecimento mais
aprofundado sobre a crianca e sua forma de aprender, ainda percebemos na fala de
nossas participantes que a capacitacdo de profissionais € um desafio e que muitas
vezes deixa a desejar, afetando diretamente o trabalho desenvolvido. Como
podemos observar na fala da Maria: “A gente precisa de capacitacdo, as vezes a
gente tem que ter apoio para trabalhar em sala de aula”.

Mantoan (1997) ao tratar da inclusdo e a educacdo para todos, diz que a
formacdo do pessoal envolvido com a educacgdo (professores, funcionarios, enfim,
todos que envolvem a educacédo e trabalham diretamente com as criancas) é de
suma importancia, assim como a assisténcia as familias. Portanto, € necessario um
apoio para esses profissionais que estao atuando diretamente com essas criangas.
Entende-se que essa formagdo é de suma importdncia para as criangcas da
Educacao Infantil, ndo somente daquela com espectro autista, nem daquelas ditas
normais.

Deste modo, Riviere (1995) mostra que a funcdo do professor é ajudar as
criancas a se aproximarem desse mundo de significados e proporcionar 0s
instrumentos funcionais que estdo dentro das possibilidades dos alunos. Levando

em consideracdo essa afirmacdo, trazemos uma fala de uma de nossas
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participantes, que mostra em seu discurso a necessidade de acolher e atender as
diferentes necessidades que podem aparecer. Vejamos os relatos:

Cada vez mais recebemos um niimero maior de alunos atipicos na escola.
Sendo necessario a adaptacdo escolar de acordo com seu nivel de
deficiéncia (TDH - TEA - DI) e demais transtornos de aprendizagem. Essa
insercéo é uma forma de fazer acontecer desde cedo a consciéncia de que
temos o dever de acolher e respeitar 0 outro, ja ensinando a partir da
Educacdo Infantil. E sempre em busca de melhores recursos para atende
essas criancas. (BRUNA).

A formacd@o para atender estas criancas € necessaria e de extrema
relevancia, para desenvolver o aprendizado. (FERNANDA).

Vale ressaltar que a percepgdo que nossos participantes trouxeram sobre a
necessidade de uma formacado especifica ndo sdo negativos, ao contrario, podem
mobilizar a relevancia de compreender os autistas e ajuda-los atraves da educacao.

(RIVIERE, 1995). Vamos observar o relato trazido por uma de nossas participantes:

A formacao de professores para a educacao inclusiva na Educacao Infantil é
importante porque, diferentemente da educacdo especial, ela ndo separa o
aluno do convivio e aprendizado dos estudantes de uma escola regular,
permitindo que ele se desenvolva como parte integrante da sociedade.
(FERNANDA).

De acordo com Riviere (1995), para desenvolver a crianca autista, ndo basta
apenas conhecer e aplicar determinadas técnicas, sendo necessério tratar de
compreender no que consiste ser autista. Os processos de aprendizagem deles sao
mais lentos e encontra-se alterados, sendo indipensavel uma atitude de indagacao
funcional, de exploracéo criativa do que ocorre com o individuo que aperfeicoamos.

O preparo das técnicas de aprendizagem e do profissional para Riviere
(1995), é essencial para o controle e eliminacédo de condutas tipicas do autismo, e
também para atingir o objetivo de desenvolver a comunicacédo, a inteligéncia, a
independéncia e o equilibrio pessoal da crianca autista.

Entendemos com isso que grandes mudancas ocorreram, dentre elas
trazemos a Constituicdo Federal de 1988 que garante que todos tenham direito a
educacdo. A crianca com autismo possui 0s mesmos direitos de uma crianca dita

normal. A escola vem proporcionar a possibilidade de uma integracdo social,
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fazendo com que este aluno tenha contato com outros, 0s quais nao sao do seu
ambiente familiar, mas que irdo contribuir para que haja de fato um desenvolvimento
social.

No trecho a seguir, nossa participante evidencia em sua fala a relevancia da
integracdo das criangas com autismo as demais que nao sao: “Trazer o aluno para o
convivio com os demais, o0 incentivando a participar das atividades propostas em

sala.” (BRUNA). Desta forma concordamos com Vasques; Baptista, (2003, p.9) diz:

[...] mais que um exercicio de cidadania, ir a escola, para as criangas. com
psicose infantil e Autismo podera ter valor constitutivo, onde, a partir da
insercéo escolar seja possivel uma retomada e reordenacao da estruturagao
psiquica do sujeito.

Cabe ao professor e aqueles que estdo diretamente envolvidos no
desenvolvimento destas criancas compreender como essas relagcdes sociais
ocorrem. Buscando desenvolver aspectos cognitivos, afetivos e historico-culturais
juntamente com a influéncia familiar.

Como afirma Carvalho (1999, p. 37), “[...] para que, em nossas escolas, o
ideal da integracao de todos, ou da ndo exclusdo de alguns, torne-se realidade, é
preciso trabalhar todo contexto em que o processo deve ocorrer. Do contrario, corre-
se o0 risco de contribuir para maiores preconceitos em torno dos deficientes.”

O desafio na educacdo requer compreender como ocorrem as relagbes
sociais, didaticas e metodoldgicas da crianca autista a partir da Educacao Infantil.
Analisando o desenvolvimento cognitivo, afetivo e histérico-cultural e a influéncia
familiar.

De acordo com uma de nossas participantes, para que seja possivel trabalhar
com as criancas autistas na Educacédo Infantil, € preciso que se “ldentifique o hiper-
foco do aluno autista e assim trazer para o grupo atividades para integra-lo com os
demais. Sempre buscando atividades que ajude em sua aprendizagem prendendo
sua atencdo.” (CLARA).

Desta maneira, faz-se necessario um olhar atento para as especificidades de
cada crianca. Para Cunha (2016) é fundamental um diagnostico bem elaborado para

atuar diretamente nas necessidades destas criancas.
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O diagnostico precoce é o primeiro grande instrumento da educacgdo. O que
torna o papel docente fundamental, pois € na idade escolar, quando se
intensifica a interacdo social das criancas, que € possivel perceber com
maior clareza singularidades comportamentais. Serd sempre pertinente o
professor ou a professora observar atentamente seu aluno, quando este
apresentar algumas das seguintes caracteristicas comportamentais: retrai-
se e isolar-se das outras pessoas; nao manter o contato visual; desligar-se
do ambiente externo; resistir ao contato fisico; inadequacédo a metodologias
de ensino; ndo demonstrar medo diante de perigos; ndo responder quando
for chamado; birras; ndo aceitar mudanca de rotina; usar as pessoas para
pegar objetos; hiperatividade fisica; agitacdo desordenada; calma
excessiva; apego e manuseio ndo apropriado de objetos; movimentos
circulares no corpo; sensibilidade a barulhos; estereotipias; ecolalias; ter
dificuldades para simbolizar ou para compreender a linguagem simbdlica; e
ser excessivamente literal, com dificuldades para compreender sentimentos
e aspectos subjetivos de uma conversa. (CUNHA, 2016, p. 24-25).

E preciso, portanto, que exista um olhar especifico para estas criancas. O
professor enquanto formador, precisa atuar diretamente para desenvolver as
potencialidades dos seus alunos. Também € necessario que 0S outros sujeitos
inseridos nas instituicbes apoiem e entendam as necessidades desses alunos. Ao
tratar especificamente do apoio do corpo gestor para os professores, percebemos
nas falas dos participantes que ha uma preocupacéo e uma busca por desenvolver a

inclusédo. Vejamos:

Estdo cada vez mais preparados afim de promover uma melhor insercéo.
(FERNANDA).

De maneira direta, muito atentos, buscando sempre trabalhar com
profissionais qualificados para um melhor rendimento e crescimento dos
alunos atipicos em sua aprendizagem. Dando também suporte para
professores alunos e familia. (CLARA).

Percebemos assim a importancia de uma parceria entre professores e corpo
gestor, onde ambos possuem 0s mesmos objetivos. Deve-se perceber e superar o
desafio de integrar as criangas autistas nas atividades propostas, pois nédo é toda
atividade que vai despertar seu interesse. Neste sentido vemos um esforgo por parte
dos professores que se desdobram e recorrem a diversos mecanismos que atendam
as necessidades da crianca e, sobretudo atraia para as atividades. Vejamos o

depoimento de uma de nossas participantes:
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Em alguns momentos de desorganizacdo, eu uso pinturas... percebi que
isso acalma eles. Quando eles se organizam € possivel desenvolver mais
algumas atividades. (MARIA)

Sendo assim, o professor precisa ir além de ser um transmissor de
conhecimento. Na escola, tanto o aluno autista quanto o que nao €, deverdo
vivenciar experiéncias significativas para o seu processo de aprendizagem. A
escola, como um espaco de formagéao cria significados, promove reflexdes, resgata
valores e socializa. E na Educac&o Infantil que essa interagcdo pode se iniciar, € 0s
aspectos sociais sao fortalecidos. O papel da escola é também usar de todos os

recursos pOSSI,VGiS para transformar o entorno.

6 ASPECTOS ETICOS

O beneficio apresentado em nossa pesquisa serda o de ampliacdo dos
conhecimentos enquanto estudantes de pedagogia, bem como a necessidade
constante e refletir sobre nosso papel e nossa pratica em sociedade. Ampliaremos
também os olhares sobre a inclusdo, assunto tdo importante e atual em nossa
sociedade.

O beneficio para a sociedade sera de a partir deste trabalho, ajudar na
construcdo de profissionais reflexivos e transformadores em seus espacos de
interagéo.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos. O participante podera sentir alguma
dificuldade em acessar as plataformas virtuais que utilizaremos. Caso isso aconteca,
podera optar por ndo responder ao solicitado ou desistir da pesquisa, sem qualquer

custo. Podera também solicitar ajuda da pesquisadora.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Nosso trabalho buscou compreender de que forma a inclusdo das criancas
autistas vem sendo desenvolvida pelos(as) docentes que atuam na Rede publica e

privada de ensino. Para isso realizamos uma entrevista com alguns docentes onde
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conseguimos conhecer sua rotina escolar. Percebemos que h4 uma busca por parte
dos professores em desenvolver a inclusdo das criangas com autismo, porém ainda
ha uma falta de preparo para trabalhar com as diversas especificidades que podem
surgir.

A Educacédo Infantil como um espaco de interagGes torna-se um ambiente
propicio para desenvolver as habilidades das criancas. No entanto, é necessario
apoio e auxilio para ajudar o docente, que muitas vezes se vé com uma grande
guantidade de criancas para atender. Dificultando assim no processo avaliativo
individual de cada aluno.

A insercdo das criangas com autismo nas escolas regulares € uma conquista
assegurada por lei. E preciso inclui-las dentro do contexto geral da escola
respeitando as suas especificidades para que a mesma possa aprender e participar,
estando incluida e ndo somente integrada.

Incluir ndo é so integrar, ndo é estar dentro de uma sala onde a inexisténcia
de consciencializacdo de valores e a aceitacdo ndo existem. E aceitar integralmente
e incondicionalmente as diferencas de todos, em uma valorizacdo do ser enquanto
semelhante a n6s com igualdade de direitos e oportunidades. E mais do que
desenvolver comportamentos, € uma questdo de consciencializacdo e de atitudes
(CAVACO, 2014, p. 31)

Ressaltamos com isso, a necessidade de politicas publicas como projetos
para formacdes docentes para que se possa atender as criangas com autismo
reforcando, assim o suporte necessario ao professor que esta em sala de aula. A
partir dessas formacgdes sobre a tematica, com materiais especificos para atender as
diversas especificidades dos individuos os professores poderdo ter mais seguranca

para atender essas criangas.
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e T UniATENEU

Centro Universitario
APENDICE:

APENDICE 1: Questionario para entrevista
Disciplina: Pesquisa e Pratica Pedagodgica |

Questionario visita técnica

1.Vocé terminou a Educacéo basica em uma instituicao:

( ) Publica () Privada ( ) Outras

2.Qual o nivel mais elevado de educacédo formal que vocé concluiu?
() Inferior a Educacao Superior ( ) Curso Superior de Tecnologia

( ) Superior Pedagogia ( ) Especializagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

3.Como vocé observa a inser¢do da Educacéao Inclusiva na rotina escolar e no
segmento da Educacéo Infantil?

4.Quais séo os maiores desafios para desenvolver a integracdo dos alunos autistas
na sala de aula regular?

5.Quais as préticas que vocé costuma utilizar para integrar o aluno autista em sala
de aula?
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